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а посредством наложения (superimposition/blending/telescoping) иден-
тичных базисов с модификаторами друг на друга, их выстраивания 
справа налево и образования общего, или объединенного, базиса, 
например: standard desk1 + school desk2 + writing desk3 → standard 
school writing desk combined. 

Выводы: 
1. Сравнительный анализ слотов объединенного фрейма англий-

ских свободных и терминологических словосочетаний свидетельству-
ет в пользу того, что последние являются аналитическими единицами 
номинации. 

2. Представленная в данной работе фреймовая структура англий-
ских словосочетаний с субстантивным базисом нуждается в дальней-
шей валидации. 
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Обучение иноязычному профессиональному дискурсу  
студентов экологических специальностей  

на основе дискурс-анализа 
Foreign language professional discourse teaching  

of ecologyspecialities students based on discourse-analysis 
 

Аннотация. Статья посвящена использованию дискурс-анализа для обу-
чения иноязычному профессиональному экологическому дискурсу, что 
является примером трансдисциплинарного использования методов обще-
ственных наук в естественнонаучных дисциплинах.  
Abstract. The article is devoted to the use of discourse analysis for foreign lan-
guage professional ecological discourse teaching, which is an example of the 
transdisciplinary use of social sciences methods in natural science disciplines.  
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В условиях стремительно развивающихся международных контак-
тов специалист – эколог может стать полноправным участником меж-
дународного экологического диалога только в том случае, если он 
будет обладать навыками полноценного иноязычного общения и вы-
сочайшей иноязычной профессиональной экологической компетенци-
ей (ИПЭК). На наш взгляд, важным инструментом формирования 
ИПЭК является обучение иноязычному профессиональному дискурсу 
на основе дискурс-анализа экологических текстов. 

В.И. Карасик в работе «Языковой круг: личность, концепты, дис-
курс» подчеркивает необходимость контекстуальной интерпретации 
дискурса. Он трактует контекст как признак дискурса, акцентирую-
щий внимание исследователей на противопоставлении того, что ска-
зано, и того, что имелось в виду.  

С учетом вышеизложенного мы делаем акцент на том, что обуче-
ние иноязычному профессиональному дискурсу должно предполагать 
формирование умения видеть в профессиональном иноязычном тек-
сте «несказанное», имплицитные составляющие, социальный кон-
текст. Это связано с тем, что природоохранные мероприятия требуют 
значительных затрат, поэтому вокруг них происходит ожесточенная 
борьба между промышленниками с одной стороны и так называемы-
ми «зелеными» – c другой. Только тщательное критическое рассмот-
рение позиций обеих сторон специалистами-экологами позволяет 
сделать обоснованные выводы. 

Тщательное рассмотрение позиций сторон предполагает тщатель-
ный анализ соответствующих экологических текстов/дискурсов, по-
скольку именно в них находится исходная информация противобор-
ствующих сторон. Эффективным инструментом такого анализа, на 
наш взгляд, является предлагаемый метод дискурс-анализа экологи-
ческих текстов, основанный на критическом дискурс-анализе Норма-
на Фэйрклау [1].  

Экологический дискурс-анализ включает в себя анализ исходного 
текста, интертекстуальный анализ, выводы. Анализ делается с 
использованием социально-критического подхода.  

При анализе исходного текста акцент ставится на рассмотрении 
отдельно взятой единицы анализа, в качестве которой могут высту-
пать слово, предложение, фраза, фрагмент текста или весь текст в це-
лом. Этот анализ включает две стадии. На первой стадии в центре 
внимания студента находится выявление того содержания, которое 
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автору текста хотелось бы разместить в ментальном пространстве чи-
тателя. Прежде всего он обращает внимание на то, как сам автор ви-
дит состояние проблемы и какие способы ее решения предлагает. На 
второй стадии анализа исходного текста студент должен понять, есть 
ли у текста варианты интерперетации, отличные от основного смыс-
лового содержания, которое педалируется автором.  

При интертекстуальном анализе у студента появляется возмож-
ность выявить возможные варианты интерпретации исходного текста 
как бы «извне», то есть в процессе сопоставления и сравнения с дру-
гими текстами или высказываниями. На этом этапе студент видит, как 
оценивается другими авторами состояние проблемы и способы ее ре-
шения. Именно в пространстве интертекстуального рассмотрения 
осуществляются самые разные стратегии чтения и понимания тек-
стов. Интертекстуальность обеспечивает соотнесение анализируемого 
исходного текста с другими, выявляет их противоречивость, позволя-
ет увидеть проблему во всем ее многообразии.  

Анализ исходного текста и интертекстуальный анализ мы предла-
гаем делать с помощью социально-критического подхода, которому 
мы даем следующее определение: социально-критический подход – 
критическое рассмотрение с достаточно глубоким погружением в ис-
торию вопроса всех социальных и экологических последствий, к ко-
торым может привести реализация хозяйственных мероприятий, опи-
сываемых в тексте, с определением социальных заказчиков данного 
текста и их мотивации. Этот подход соответствует известному кон-
цепту НорманаФэйрклау, согласно которому дискурс/текст формиру-
ется социальным контекстом, в то же время дискурс/текст конструи-
рует социальную и политическую реальность [2].  

Выводы являются итогом экологического дискурс-анализа. По-
добно судебному решению в выводах студентом должен быть выне-
сен «вердикт» по исходному тексту: согласен ли он с тем, как его ав-
тор оценивает состояние проблемы и способы ее решения. Если не 
согласен, то в выводах должно быть дано его видение состояния про-
блемы и способов ее решения. Иногда однозначные выводы по эколо-
гической проблеме, рассматриваемой в исходном тексте, сделать не-
возможно. Если студент пришел к такому заключению и при этом 
дает соответствующее обоснование, то это является нормальным. 

Краткое содержание методики обучения ИЯ с использованием 
экологического дискурс-анализа: 
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Вводное занятие проводится с использованием русского языка и 
требует примерно 2 часа. Основные составляющие вводного занятия.  

1. Дать краткую характеристику терминов «дискурс» и «дискурс-
анализ». Подчеркнуть многообразие определений данных терминов, 
привести основные виды дискурс-анализа. Кратко рассмотреть кри-
тический дискурс-анализ Нормана Фэйрклаф. Подробно рассмотреть 
построенный на использовании последнего экологический дискурс-
анализ. Подчеркнуть, что экологический дискурс-анализ является эф-
фективным инструментом формирования иноязычной компетенции.  

2. Разобрать на русском языке пример дискурс-анализа текста на 
тему «Глобальное потепление». 

Выбор иноязычных текстов является важной составляющей ме-
тодики обучения ИЯ через экологический дискурс-анализ. Выбор де-
лается преподавателем. Основные требования к тексту: 

– текст по своей тематике должен быть возможно ближе к эколо-
гической специальности, на которой преподается ИЯ;  

– текст должен иметь высокое дискурсивное содержание, т.е. в нем 
должен содержаться контекст, требующий критического подхода для 
вынесения обоснованных выводов. 

Аудиторные занятия проводятся с использованием экологиче-
ских текстов, в которых содержится достаточно информации для про-
ведения дискурс-анализа. Это обусловлено тем, что на аудиторном 
занятии нет времени для привлечения дополнительных текстов.  

Каждому студенту дается распечатанный иноязычный текст. При 
этом число тем выбирается из расчета – одна тема на 3 студентов. 
Предлагается каждому студенту сделать критический анализ текста 
по примеру анализа текста «Глобальное потепление». Предваритель-
но по каждой теме преподаватель может сделать краткую подсказку, 
которая в зависимости от конкретики текста поможет направить мыс-
лительный потенциал студентов либо на выявление проблемы и кон-
текста, либо на выявление спорности рекомендаций, предлагаемых в 
тексте, либо на выявление социальных заказчиков текста и их моти-
вацию. Свои соображения в краткой форме студенты излагают на бу-
маге на ИЯ. На этом заканчивается первый этап экологического дис-
курс-анализа – анализ исходного текста.  

Далее студенты, используя свои записи, излагают результаты анали-
за, т.е. они рассказывают о том, какие аспекты текста вызвали у них 
критическую реакцию, излагают свое видение проблем и способов их 
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решения, делают выводы. Наверняка мнения студентов, у которых 
одинаковая тема, будут различаться. Задача преподавателя – использо-
вать это различие для организации дискуссии, целью которой является 
формулировка обоснованных обобщенных выводов по способам реше-
ния рассматриваемых в тексте проблем и по выявлению возможных 
социальных заказчиков текста. Данная дискуссия является аналогом 
интертекстуального анализа, в котором дополнительными текстами для 
каждого конкретного студента являются мнения других студентов, у 
которых такая же тема. Преподаватель должен стимулировать студен-
тов к тому, чтобы этот «дискуссионный» этап проходил только на ИЯ.  

Домашние задания обеспечивают следующие дополнительные 
возможности:  

– позволяют сделать экологический дискурс-анализ с полноцен-
ным интертекстуальным этапом, так как во внеаудиторной обстановке 
у студентов имеется возможность привлечь достаточное количество 
дополнительных текстов; 

– сделать более глубокий, «выстраданный» анализ на текстуальном 
и интертекстуальном этапах, соответственно и более обоснованные 
выводы как в смысловом, так и в лексическом аспектах, что обеспечи-
вается наличием в домашних условиях достаточного времени.  

Текст для домашнего задания может быть кратким, например, 
«Разрушение озонового слоя земли», «Строительство гидроэлектро-
станции на реке Х». Краткость исходного текста будет стимулировать 
привлечение студентом дополнительных текстов. Выбор текста мож-
но сделать прерогативой студента, что даст ему возможность учесть 
свои экологические пристрастия. 

Преподаватель должен ограничить минимальный размер дискурс-
анализа, выполняемого в рамках домашнего задания. 

Выводы: 
1. Использование критического дискурс-анализа в преподавании 

ИЯ формирует способность к глубинному пониманию текста, форми-
рует умение выявить в иноязычном тексте контекст, социальных за-
казчиков текста и их мотивы, найти в тексте противоречия, требую-
щие изучения дополнительной информации. Критический дискурс-
анализ делает «неизбежным» столкновение разных мнений, в резуль-
тате чего формируется отношение студентов к тексту не как к набору 
иноязычных слов, а как к инструменту, способному воздействовать на 
социальную реальность. 
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2.Описанная выше методика обучения ИЯ через экологический 
дискурс-анализ, являющийся адаптацией критического дискурс-
анализа Нормана Фэйрклаф к экологии, может быть использована для 
разработки аналогичных методик с целью их применения при обуче-
нии студентов других специальностей. 
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Роль когнитивного механизма символизации  
при формировании прецедентных смыслов 

The role of cognitive mechanism of symbolization in forming  
precedent phenomena 

 
Аннотация. Когнитивный подход к исследованию феномена символиза-
ции позволяет установить глубинную основу данного процесса – форми-
рование функциональных когнитивных инвариантов с оценочной доми-
нантой как на уровне речемыслительной деятельности индивида, так и в 
масштабе подобной активности социума. Когнитивный механизм симво-
лизации обеспечивает экономию когнитивных усилий и становится опре-
деляющим в процессе создания и идентификации культурных (прецедент-
ных) смыслов. 
Abstract. Cognitive approach to studying symbolization phenomenon allows to 
highlight the inner basis of the process – functional cognitive invariant charac-
terized with evaluative features and formed individually in the process of cogni-
tion and communication as well as communitywide. Cognitive tools of symbol-
ization provide cost saving effects and are crucial in the process of cultural 
samples forming and identification. 
 
На современном этапе в различных областях науки особую акту-

альность приобретает изучение когнитивных механизмов осуществ-
ления познавательной и коммуникативной деятельности, а также мо-
делирование данных процессов. В когнитивной психологии (труды 


